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Resumo:
O presente ensaio aborda a questdo do lugar da disciplina de
Cultura Religiosa no contexto da educacdo. Em didlogo com a
perspectiva da complexidade, articulada pelo pensador Edgar
Morin, almeja discernir a relevancia da disciplina de Cultura
Religiosa na formatagdo de uma nova concepg¢do de conheci-
mento, diversa dos postulados que sustentam a racionalidade
cartesiana. Em perspectiva complexa, a disciplina de Cultura
Religiosa tem em mente dinamizar a exigente tarefa de compor
um conhecimento transdisciplinar, capaz de articular saberes e
reformar o préprio pensamento.
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A disciplina de Cultura Religiosa — a qual pode aparecer,

nos diferentes ambientes académicos, com o nome de Cién-
cias da Religido, Religido e Cultura, Ensino Religioso, Introdu-
cao ao Pensamento Teologico, etc — tem sido uma presenca
controversa nos espacos educativos que se propéem a inclui-
la em sua grade curricular. Um ponto claro de tensdo configu-
ra-se na definicdo dos contetidos que tal disciplina devera de-
senvolver no espacgo aula, bem como no tipo de abordagem a
partir da qual tais contetidos deverdo ser trabalhados — um
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olhar mais reflexivo-cientifico ou uma perspectiva mais cate-
quética e doutrinadora. Em séries iniciais — no ambiente do
ensino fundamental I e Il —, estas questdes aparecem de manei-
ra muito branda, quase imperceptiveis. Entrementes, no contex-
to do ensino médio e ensino superior — especialmente no tlti-
mo ano de curso, com a eminéncia de um exame vestibular ou
ja em vias de terminar a graduagdo —, a pertinéncia da discipli-
na em tela torna-se alvo de constantes analises e criticas, alicer-
¢adas, na maioria das vezes, em visdes pragmadticas, imediatistas
e simplificadoras.

E 6bvio que muitos educadores que se encontram a frente
de outras disciplinas também se deparam com questdes seme-
lhantes. Isso acontece porque a postura de fragmentac@o e prag-
matismo compde o olhar contemporaneo, desvelando-se como
0 no6 gordio, que dinamiza a prépria nocio de ciéncia. De fato,
a producdo de conhecimento no mundo ocidental moderno,
desde suas origens no século XVII com René Descartes — que,
almejando um conhecimento claro e seguro de tudo o que é titil
a conduta da vida,' acabou por fornecer as bases para o pensa-
mento moderno —, apresenta caracteristicas de um saber emi-
nentemente fragmentado.*? No entanto, apesar da pretensdo
moderna de produzir um conhecimento pautado em uma fun-
damentacdo suficiente — um conhecimento que tenha uma
garantia absoluta de sua validade,* espelhando o grau maximo
de certeza como conhecimento —, o saber, articulado pela cién-
cia moderna, em oposi¢do 4 mentalidade medieval,* acabou
por desenvolver um conhecimento parcial, um saber de especia-
listas. No tocante as ciéncias humanas, de maneira mais especi-
fica, a perspectiva cartesiana ganha campo a partir das com-
preensoes positivistas de Auguste Comte. Assim, toda a produ-
¢do de conhecimento, representado como cientifico — ap6s os
postulados cartesianos e positivistas —, curvou-se 2 necessida-
de de especializacoes. Deste modo, do desdobramento deste
mesmo principio fragmentador, emerge um conhecimento me-
canicista, incompetente na articulagio de relagdes entre as par-
tes de um mesmo objeto.

Com esta perspectiva de ciéncia — que reflete a prépria
percepgao de existéncia humana —, ndo hd espaco para a disci-
plina de Cultura Religiosa, pois, aparentemente, ela nio traz
nenhuma contribui¢do pragmatica aos educandos. Neste pon-
to, torna-se evidente a profundidade da questio. O problema
nao se resume ao ambito de uma disciplina especifica, mas, de
maneira discrepante, a visdo, predominantemente, cartesiana
e positivista que se tem de conhecimento. Sobre esta questdo
insere-se uma importante reflexdo, articulada pelo pensador
contemporaneo Edgar Morin:
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5 Cf. E. MORIN. O método 5: a
humanidade da humanidade —
aidentidade humana. Porto Ale-
gre, Sulina, 2002, p. 16.

%0 conceito de Inteligéncia cega
¢ amplamente trabalhado na
obra de Morin. Cf. E. MORIN,
Ciéncia com consciéncia. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

7 Cf. E. MORIN. O método 2: a
vida da vida. Porto Alegre, Suli-
na, 2001, p. 402.

...Os principios da redugdo e da separagdo, que reinaram
nas ciéncias, inclusive nas humanas (tornadas assim inu-
manas) impedem que se pense o humano.’

Morin identifica a producdo de conhecimento, alicercada
em pressupostos cartesianos, como uma inteligéncia cega.® Ora,
a inteligéncia cega é aquela que reduz e separa. Reduz na me-
dida em que unifica aquilo que é diverso ou multiplo e separa,
pois isola os objetos — e saberes — uns dos outros, insolando-
0s, concomitantemente, do seu ambiente e do seu observador.

As reflexdes morinianas dinamizam a necessidade de se
articular uma nova concepcdo de ciéncia, fundamentada na
percepcado da realidade como expressao dinamica de complexi-
dade. A perspectiva da complexidade percebe a realidade como
continuo e inesgotédvel entrelacamento. Na prépria anélise eti-
moldégica do termo complexidade, desvela-se o sentido profun-
do do olhar proposto por Morin. A palavra latina complexus
designa a qualidade daquilo que estd entrelacado, aquilo que
foi tecido conjuntamente. Morin elucida que:

Todo sistema constitui uma unidade complexa comportan-
do diversidade e multiplicidade, e até antagonismo. Os siste-
mas vivos e o sistema da vida no seu conjunto (ecossistema,
biosfera) ddo ao termo complexo o sentido pleno: plexus (en-
trelacamento) vem de plexere (entrelacar). O complexo —
aquilo que estd entrelacado em conjunto — constitui um
tecido estreitamente unido, embora os fios que o constituem
sejam extremamente diversos. A complexidade viva é a diver-
sidade organizada.”

No contexto da educacdo — onde reina solitdria a visdo
cartesiana de conhecimento — a perspectiva da complexidade
gera crises. Assim, percebemos, na singularidade da disciplina
de Cultura Religiosa, uma oportunidade impar para se repensar
0 préprio pensamento — apropriando-nos de uma expressao
moraniana. Esta € uma tarefa que deve envolver todos os edu-
cadores. Todavia, o educador na disciplina de Cultura Religio-
sa, em particular, deve assumir uma postura irrequieta de van-
guarda, provocando crises pedagégicas e espacos de reflexdo.

De fato, falar em religido é abordar um tema extremamen-
te complexo. A religido traz, em seu bojo, a dinamicidade e os
desdobramentos da cultura. E a nogao de cultura se configura
como um conceito eminentemente aberto, impossivel de se
refletir sobre ele fora de uma anélise de conjunto, assim a pré-
pria palavra cultura evidencia complexidades. Destarte, a disci-
plina de Cultura Religiosa dinamiza a possibilidade de se cons-
truir outros saberes — que levem em conta a riqueza e a mul-
tiplicidade que comp0de a realidade cultural.
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No entanto, ndo podemos pensar a disciplina de Cultura
Religiosa de maneira isolada — mesmo porque, se assim o fizer-
mos, ndo estaremos pensando em perspectiva complexa. A dis-
ciplina em tela deve provocar e fomentar didlogos com outras
disciplinas, articulando visdes de conjunto. Os temas de reli-
gido — por se conflagrarem como temas de cultura — devem
ser abordados em analises transdisciplinares. A propria forma-
¢do do educador em Cultura Religiosa deve contemplar esta
possibilidade de didlogo entre os saberes. Isso significa que o
simples fato de um educador ter formagcao religiosa — ser pa-
dre ou pastor, por exemplo — néo o qualifica para a docéncia
na disciplina em questao.

Claramente, a disciplina de Cultura Religiosa — por no se
enquadrar em pressupostos racionalistas e em consonancia com
sua estreita relagdo com a cultura — exige a construcio de um
conhecimento complexo, capaz de articular saberes, consubs-
tanciando posturas inter, trans e polidisciplinares. Em sintonia
com tal perspectiva, Edgar Morin, dissertando sobre as exigén-
cias do pensamento complexo, propde um conhecimento am-
plo sobre a realidade, alicercado em miuiltiplos olhares. Tal co-
nhecimento deve assumir uma dimenso interdisciplinar — res-
saltando o movimento de troca e de cooperacio entre diferentes
olhares —, polidisciplinar — articulando uma profunda interacéo
entre as diferentes ciéncias — e transdisciplinar — capaz de
captar as dimensdes que perpassam e unem diferentes objetos.?

Ressaltamos que a disciplina de Cultura Religiosa néo tem
condi¢Oes de assumir esta exigente tarefa numa perspectiva
solitdria. A construgao de uma nova estrutura de pensamento,
que considere a complexidade da realidade, delineia um traba-
lho eminentemente coletivo e solidério, que extrapola o pré-
prio ambito da educacdo. No entanto, a disciplina de Cultura
Religiosa — pela prépria natureza do conhecimento que a cons-
titui e pelos questionamentos aos quais estd sucumbida no
cotidiano do espaco educativo — encontra-se no olho do fura-
¢do e deve conceder uma resposta original, superando os mol-
des de uma racionalidade redutora e fragmentadora, ao estar
condizente e coerente com uma compreensio complexa da rea-
lidade, na proposta de uma educagio que se situa muito além
de visdes estreitas e pragmaticas.
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